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RESUMO: Este estudo aborda a temética formacao profissional, tomando como referéncia
conhecimentos comuns, socialmente compartilhados por académicos da area da saude,
sobre metodologias ativas de ensino e aprendizagem. Tragando inicialmente um cendrio da
formacdo do profissional de satide no Brasil, o estudo aponta que ao longo do tempo os
curriculos priorizaram a ciéncia e a técnica, bem como os modos de ensinar e aprender
tradicionalmente mais conhecidos, o que justifica mudancgas nas politicas de formacdo e
busca de estratégias formativas complementares. As politicas de formacdo resultam de
movimentos sociais de base que fazem emergir propostas de mudanca e, uma vez,
implementadas e avaliadas, asseguram transformacdes. No bojo do ensejo por mudancas
situam-se as metodologias ativas de ensino e aprendizagem, cujos fundamentos sdo
construidos sobre o protagonismo do estudante, a atitude proativa dos docentes, a
qualificacdo das institui¢cdes e o perfil de um profissional apto a intervir na realidade
social, transformando-a e transformando-se. Assim, este estudo levanta, junto a
académicos da drea da sadde, representagdes a respeito de metodologias ativas de ensino e
aprendizagem. As representacdes identificadas apontam receptividade dos académicos em
relacdo as estratégias de ensino sem, no entanto, evidenciar necessidade de compreensao
de contetidos que fundamentam as metodologias. Como sujeitos sociais os académicos
compartilham, reelaboram e buscam no ensino, a qualificacdo para o trabalho e um espago
de acdo na sociedade. Deste modo, sdo elementos centrais da representacdo a busca por
otimizacdo da aprendizagem e o ensejo de autonomia intelectual.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo profissional em satude; Diretrizes para formacdo em
saude; Representacdes sociais.

ABSTRACT: The objective this study is to discuss formation to health. He’s focused on
common knowledge socially shared by scholars of Medicine and Veterinary Medicine of
the FURB, University of the State of Santa Catarina, Brazil, about learning and teaching
active methodologies. Starting from the theoretical foundations that constitute these
methodologies and national guidelines for training health professionals, the study aims to
clarify references of the scholars in order to allow the interweaving of information about
the context, the possibilities and the formative journey. The intellectual autonomy and the
optimization of learning are central elements of the representation. The contents supporting
methodologies are peripherals. The methodologies are seen by scholars just as a means to
achieve their goals in the process of professional training.
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INTRODUCAO

As universidades, como espacgos privilegiados de formagao profissional, vém se
constituindo como 16cus promissor no desenvolvimento de discursos de democratizacio da
educacgdo, da saude, da justica social e de demais aspectos promotores de vida e identidade
social. Neste cendrio as propostas pedagdgicas dos diversos cursos de graduacdo tornam-
se, cada qual a seu modo, expressao dos discursos circulantes.

A partir de reformas curriculares e metodoldgicas € possivel identificar mudancgas
no que diz respeito as relagdes entre os sujeitos e os atores institucionais. No que se refere
a graduacdo em saude, nota-se reorganizacdo do modelo pedagdgico de universidades,
intentando-se contemplar as necessidades emergentes nos diversos cursos. Criam-se,
assim, possibilidades de admissdao de novas fungdes para os professores e estudantes e a
abertura do espaco institucional para os servi¢os de saide e comunidade, bem como para a
universidade nos trabalhos pedagdgicos realizados pelos profissionais nos servigos de
satde.

Confere-se a importancia de um conjunto de agdes de qualificacdo, tanto do
sistema, quanto de profissionais, para efetividade do modelo assistencial. Neste ambito,
observa-se, por exemplo, a aproximag¢ao do campo de formag¢do com o campo de trabalho a
partir da articulacdo entre os Ministérios da Educacao e da Saude, tais como o Programa
Nacional de Reorienta¢do da Formacao Profissional em Saidde (BRASIL, 2009).

Neste contexto, hd espaco para a reflexdo sobre as reais condicdes para se oferecer
uma formacdo profissional que ndo somente se faca capaz de seguir a atualizacdo do
conhecimento técnico e cientifico, mas, ainda, que responda as vigentes demandas politicas
e sociais. Para tornar possivel esta formac¢do, mudangas nas grades curriculares e nos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos da drea da sadde tém sido discutidas e
implantadas, ainda que em delongado processo.

Sob esta perspectiva, em que se entrelacam as demandas sociais e as politicas de
formacado, este artigo ocupa-se em discutir representacdes de académicos acerca de
metodologias ativas de ensino e aprendizagem, cujo conhecimento e consequente
exploragcdo podem inferir positivamente no processo de formagdo em saide. O processo de

formacao em saide é amplo e, dada a condi¢io humana e social de profissionais e
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usudrios, ele vai além da apropriacdo de conhecimentos para tratamento da doencga; por ele
se desenvolve também uma formacao para o cuidado com a satide e o ser humano em sua

totalidade.

CONHECIMENTO ESPECIALIZADO E AS DIRETRIZES PARA FORMACAO
PROFISSIONAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) recomendam a formagdao de
profissionais com um perfil que atenda tanto a modelos de formagdo historicamente
consolidados quanto a demandas emergentes na sociedade.

No Brasil, em especial apés a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
formar profissionais segundo as recomendacdes das Diretrizes Curriculares exige a
constru¢do de um projeto pedagégico que trabalhe com o desenvolvimento de
competéncias. Esse desenvolvimento de habilidades e competéncias pode ser propiciado
através da adocdo de metodologias ativas de ensino e de aprendizagem, que direcionam
para a autonomia (BRASIL, 2001; BRASIL, 2003; ABDALLA et al., 2009).

Para que o sistema apresente qualidade em seu funcionamento e em seus processos,
os trabalhadores da saide necessitam praticar uma reflexdo sobre a rotina, atualizar-se e
dialogar com outros atores do processo. Subentende-se, ainda, que a transformacgdo do
cotidiano s6 podera ser alcancada com o desenvolvimento das competéncias necessarias e
com a aprendizagem significativa.

Nesse sentido, no ano de 2004 institui-se a Portaria n° 198, que estabeleceu a
Politica Nacional de Educacdo Permanente em Satide, de forma a constituir uma estratégia
do Sistema Unico de Sadde, o SUS para formacdo e desenvolvimento de recursos humanos
para a area. Esta portaria contém em suas recomendagdes acerca de eixos de agdo a
integracao entre Instituicoes de Ensino Superior e os servicos de saude, desenvolvendo o
espaco da rede de servicos e de gestdo como locais para atividades de ensino e de
aprendizagem (BRASIL, 2004).

A proposta de educagdo permanente tem embasamento na concep¢do pedagdgica
transformadora e emancipatéria desenvolvida por Paulo Freire, de forma a ser
desenvolvida alicer¢ada na aprendizagem significativa e na problematizagdo proposta pelo

autor (PEDUZZI et al., 2009).
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Houve, por intermédio dessa portaria, estimulo para transformacdes, a fim de se
implementar as DCN; desenvolvimento dos curriculos de forma a torna-los integrados;
ado¢do de metodologias ativas de ensino e de aprendizagem; ado¢do de cendrios
diversificados para praticas de ensino durante todo o curso; ado¢do de metodologias
inovadoras de avaliacdo do estudante; e, para assegurar a integralidade e a construcdo de
conhecimentos importantes ao Sistema Unico de Sadde (SUS), o trabalho em equipes
multidisciplinares e transdisciplinares (BRASIL, 2004).

Dentre as atividades recomendadas, observam-se cursos de aperfeicoamento
pedagdgico para docentes e para profissionais dos servigos de satide; desenvolvimento de
estratégias de articulacdo transdisciplinar e multiprofissional; estdgios supervisionados nos
servicos durante todo o curso de formagdo; e participagdo na Vivéncia e Estigio na
Realidade do SUS, o VER-SUS (BRASIL, 2004).

Contudo, no ano de 2007 instituiu-se a Portaria n® 1996, que propds novas
diretrizes para a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Permanente em Satide.
Esta portaria define que a execugdo regional da politica nacional ird ser procedida através
dos Colegiados de Gestao Regional, contando com a participacio de Comissdes
Permanentes de Integracdo Ensino-Servigo (CIES).

Faz-se importante ressaltar que a educacdo permanente estd alicercada na
perspectiva de educar como modo de transformar e realizar aprendizagem significativa, na
valoriza¢do do trabalho como manancial de conhecimento e na articulagio com e entre
atencdo a saude, controle social e gestdo. Neste sentido, a educacdo permanente esti
orientada para a multiprofissionalidade e transdisciplinaridade, e difere do conceito de
educagdo continuada. Segundo Peduzzi (2009), a educacdo continuada valoriza a ciéncia
como provedora de conhecimento e fragmenta-se, construindo-se isenta de articulagdo com
o controle social e com a gestdo, enfatizando o conhecimento técnico-cientifico.

Compreende-se, dessa forma, a relevancia da educacdo permanente no contexto da
integralidade e da qualidade do servigo, haja vista as intensas recomendacdes para que seja
efetivada, além da integra¢do ensino-servico, a formacdo de profissionais adequados ao
servico através do aprimoramento constante dos trabalhadores, que irdo atuar
conjuntamente aos docentes no processo de formacdo. Considera-se ainda, que, a partir de
sua formacao, o futuro trabalhador do sistema esteja apto a tornar-se um formador durante

exercicio de sua profissao.
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A FORMACAO E O ENSINO EM SAUDE

As Instituicoes de Ensino Superior (IES) que optam pela implantacio de
metodologias inovadoras encontram uma barreira a ser ultrapassada, que consiste na
capacitacdo do corpo docente para a adog¢do e realizacdo das atividades recomendadas pelo
curriculo (ALMEIDA et al., 2008).

As metodologias ativas de ensino aprendizagem, vistas como possibilidades
alternativas de complementacdo das estratégias formativas, t€ém como diferencial o
protagonismo construido junto aos académicos. O seu emprego exige adequacdo de
curriculos, mudancas no funcionamento das rotinas académicas, tanto no espago da sala de
aula quanto na conjuntura dos colegiados de curso, de modo a oportunizar aos docentes
encontros de preparagdo, debate e avaliacao.

Um curriculo pautado no emprego de metodologias ativas requer também
investimento institucional no provimento de despesas e ampliacdo dos espagos de debate
como suporte no desenrolar das propostas do curso. Sob esta perspectiva, os académicos
podem se constituir como sujeitos ativos, desenvolvendo atitudes proativas e tendo em
vista uma formacdo ampla, que contemple aspectos especificos de sua drea de
conhecimento e também aspectos historicos, politicos, filoséficos e sociais.

Desde a década de 1980, houve um movimento de mudanca no dmbito de se
qualificar os docentes, ainda mais acentuado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, exigindo que as IES apresentem um corpo docente constituido de forma que pelo
menos um terco dos professores tenham qualificacdo de mestre e doutor (BRASIL, 1996).

Prepondera a defesa de que maior titulagdo implicard em melhor qualificacao para o
exercicio da docéncia, proporcionando desde o desenvolvimento de habilidades na
conducgdo do ensino, até a compreensao do papel social desempenhado pelos profissionais,
independentemente de sua drea do conhecimento. Assim, investimentos na formac¢do do
professor traduzem, simultaneamente, melhorias no perfil do curso e dos profissionais por
ele formados.

Para Rozendo et al. (1999), o espago de formagao académica é também instrumento
de humanizacdo. A falta de diddtica dos professores e o pressuposto de que ‘“‘basta
conhecer bem o assunto para ser um bom professor” sdo aspectos comprometedores da

formacao. Este espaco da academia completa fundamentos da pratica pedagdgica orientada
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para a liberdade, promovendo um processo educativo critico, voltado para a
responsabilidade social e politica.

Assim, o desenvolvimento do corpo docente apresenta relagdo estreita com os
projetos pedagdgicos da instituicdo e do curso. E para que as propostas do projeto
pedagégico sejam devidamente executadas, faz-se necessdrio que haja comprometimento
dos docentes, o que pode ser alcancado com a formacgdo critica dos mesmos,
proporcionando-lhes conhecimento a respeito do processo, das mudancas requeridas e dos
modos como podem ser procedidas. As questdes centrais da formacdo de docentes
precisam ser discutidas e inseridas no cendrio da instituicdo (LAMPERT et al., 2009).

Piccinato et al. (2004) realizaram um estudo no qual foi procedida uma andlise de
desempenho dos formandos em relacdo a objetivos educacionais com base na mudanga de
curriculos promovida a partir de 1993, na Faculdade de Medicina de Ribeirdao Preto da
Universidade de Sdo Paulo. Esse estudo tornou possivel a comparagdo da eficdcia das duas
estruturas curriculares, a antiga e a nova, a partir da avaliagdo dos alunos. Os autores
concluiram que a mudanga curricular estava associada ao aumento da aquisi¢do de
conhecimento nas dreas mais gerais de atuacdo médica e a melhoria do desempenho
préatico em habilidades clinicas fundamentais.

Autores como Cutolo (2001) consideram o método Flexner, ou hegemoénico, o
principal responsdvel pela consolidacio de um modelo de formacdo médica que ndo
conseguiu contemplar as necessidades de satide dos paises nos quais foi implantado. O
modelo flexneriano ocupa-se em tratar a doenga e, para tanto, desenvolve essencialmente
técnicas de tratamento.

Em 1948, a Organizacio Mundial da Saude definiu a saide como “estado de
completo bem-estar fisico, mental e social, € ndo somente a auséncia de enfermidade ou
invalidez” (OMS, 1948). Compreende-se, assim, que o conceito de saude estd relacionado
com qualidade de vida, de forma a permitir interagdo com o meio-ambiente e sociedade.

Cutolo (2001) mostra que a graduacdo brasileira em Medicina contempla trés
concepcdes de sadde, sendo a biologicista, que enfatiza a doenca e o atendimento
individual, fundamentando-se na visdo reducionista e fragmentada; a médico-social, a qual
direciona a atuacdo na coletividade, entendendo e sustentando sua pratica na compreensao
da saude e da doenga como processo determinado socialmente; e a higienista preventivista,
que direciona a atuac@o na prevengdo, fundamentando-se na multicausalidade, tem uma

aproximacao importante de meio, na origem da doenca e na manuten¢do da saide e
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concentra sua pratica na prevencdo e higiene. Para o autor, “o nucleo da questdo
educacional médica concentra-se na concep¢do saide-doenca que a escola médica e seus
integrantes docentes possuem” (p.196).

Para Feuwerker (2002), a perspectiva tradicional de ensino em nivel superior ndo se
dd por meio de estratégias diddtico-pedagdgicas, com modelos de ensino
problematizadores, construtivistas ou com protagonismo ativo dos académicos.

Nogueira (2009) apresenta evidéncias de que as faculdades de Medicina ndo
formavam profissionais com o perfil, habilidades e competéncias estabelecidas nas DCN,
corroborando para a afirmacdo da necessidade iminente de adaptacdes por parte das
institui¢oes.

O mesmo se dd com a Medicina Veterindria, quer esteja voltada para a saide
animal ou sadde coletiva. Pfuetzenreiter e Zylbersztajn (2004) mostram em seu estudo
abordando curriculos de cursos de graduacdo em Medicina Veterindria que os conteidos
do estilo de pensamento da Medicina Veterindria Preventiva e Satdde Publica
apresentavam-se desarticulados dos demais estilos, sem promover articulacdo com outros
conhecimentos da profissao.

Os autores observam em seu estudo, que conteudos relacionados a educacdo em
saude, zoonoses, epidemiologia, administracdo e planejamento em saide, que tendem a
origem social e higienista-preventivista, apresentaram maior irregularidade na distribui¢do
dos curriculos. Verificaram também que os académicos iniciam o aprendizado de
conteddos relativos a Medicina Veterindria Preventiva e a Sadde Publica em periodos
finais da graduacdo.

Nesse mesmo estudo, Pfuetzenreiter e Zylbersztajn (2004) concluiram que os
curriculos analisados predispdem a “compartimentalizacdo” das disciplinas, sem que haja
interacdo entre as mesmas, o que foge completamente do escopo de integracdo do
curriculo. Dessa forma, confirma-se a adocdo de um modo de ensino fragmentado, que
dificulta o curriculo a propiciar ao estudante uma visdo ampla em sua formacgdo. O estudo
encerra-se com a proposicao de “implantacdo e implementagao” das DCN para o curso, e
que haja empenho para que se defira a devida importincia a Medicina Veterindria
Preventiva e a Sadde Publica.

Mediante tais perspectivas, faz-se necessdrio ponderar sobre a escassez de
referenciais tedricos e pesquisas de campo a respeito da ado¢do das recomendacdes das

DCN em cursos de Medicina Veterindria. Em sua maioria, os objetivos sociais visualizados
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para o médico veterindrio restringem-se a aquisicdo de competéncias para tratamento de
animais domésticos ou, quando muito, de animais de grande porte destinados a producao
de alimentos. E, para tanto, aceitam-se estratégias de ensino as mais convencionais e
simplificadas.

Gomes et al. (2009) mostram em um estudo comparativo entre académicos em
formacdo por métodos tradicionais e pela Aprendizagem Baseada em Problemas que, entre
os cursos que adotaram a metodologia inovadora enfatizaram-se competéncias como as
relacionadas a prevengdo de doencas e a promocao de saide, competéncias para a busca de

conhecimento, iniciativa e responsabilidade.

PERCURSO METODOLOGICO

Com o objetivo de identificar e compreender conhecimentos comuns socialmente
compartilhados por académicos da drea da satide, a abordagem ora apresentada pauta-se
em uma pesquisa qualitativa alicercada na Teoria das Representacdes Sociais. O campo
tedrico acessado visa expressar a superacao da visdo cientificista € um notdvel avanco
quanto a compreensdo da complexidade que entrelaca a educacdo na drea da saide. A
perspectiva de compreensdo, deste modo, estd locada em representacdes dos sujeitos
aprendentes e de seus papéis na (re)criagdo de novas préticas de ensino e de aprendizagem
em saude.

A pesquisa de campo foi desenvolvida com 117 académicos das 6%, 7* e 9* fases dos
cursos de Medicina e Medicina Veterindria da FURB, universidade publica municipal,
localizada em Blumenau/SC. O instrumento de investigacdo foi um questiondrio, com
questdes abertas, incluindo-se o levantamento de dados do perfil, e inquirindo-se “o que
sdo, a que fim se destinam e o que vocé sabe sobre” metodologias ativas de ensino
aprendizagem.

As respostas dos académicos, aqui sintetizadas, visam, em seu conjunto, abordar a
realidade da formacdo académica e profissional como construcao dindmica, conduzida por
estratégias de ensino bem delimitadas, porém calcada em valores e referéncias preservadas
no espago social.

As representagdes compartilhadas pelos académicos sdo tomadas, neste estudo,

N

como fendmenos implicitos a construcdo da profissdo. Desse modo, discussdo foi
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desenvolvida com base nos argumentos utilizados para descrever e justificar a realidade da

formacdo a partir das interagdes sociais vivenciadas no espaco da sala de aula.

REFERENCIAS SOCIAIS E O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

Muito se vem abordando no meio académico acerca das Metodologias Ativas de
Ensino e de Aprendizagem. Para sua melhor efetividade e melhor aproveitamento é
relevante que ndo se tornem apenas intermedidrias do processo de ensino, mas que os
proprios académicos ampliem seu conhecimento a respeito das metodologias e teorias que
as fundamentam. Pressupde-se que a aprendizagem seja tanto mais efetiva quanto seja o
dominio das estratégias do ensino, quer seja por parte dos professores ou dos académicos.

Desse modo, identificar representagdes de metodologias ativas de ensino e de
aprendizagem dos académicos pode também contribuir na compreensdao da problemaética
que envolve o ensino e a formacdo em saude. Parte-se do pressuposto de que se os
académicos conhecerem e compreenderem as metodologias empregadas em seu processo
formativo, e tiverem participacdo para a efetividade das mesmas, poderdo alcancar uma
formacgdo profissional que contempla as determinagdes das DCN para os cursos de
graduacao em saude.

Metodologias ativas de ensino e de aprendizagem tém sido implantadas em
diferentes cursos de graduacdo em saude e t€ém demonstrado resultados positivos, de forma
a gerar conhecimento e possibilitar a aprendizagem por competéncias (LAMPERT, 2009;
ITIKAWA et al., 2008).

Por sua vez, a identificacdo e consequente compreensdo de representacdes dos
académicos de cursos de graduagdo em saude acerca das metodologias e ensino e de
aprendizagem e das DCN pode viabilizar um diagndstico situacional da formagdo em
saude. Os sistemas de referéncia socialmente compartilhados entre os académicos acerca
de diretrizes politicas e estratégias de ensino estdo relacionadas as condi¢des de efetividade
das metodologias ativas de ensino e de aprendizagem e o consecutivo seguimento das
diretrizes nacionais para a formacdo, haja vista a relagdo direta entre o que se compreende
como sadde e o que se pratica como habilitacdo para o tratamento e preven¢do de doencgas.

As representacdes sociais, conforme investigadas com o grupo de académicos,
podem ser descritas como conhecimento organizado e compartilhado socialmente, com

uma finalidade prética, e que colabora para a constru¢cdo de uma realidade comum em seu
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grupo social. Elas também podem ser descritas como saber comum, compartilhado, distinto
do saber cientifico. Contudo, conforme Jodelet (2001), elas sdo consideradas objeto de
estudo tdo importante e fidedigno quanto os objetos de saber cientifico, de relevancia na
vida social como esclarecimento possibilitador de processos cognitivos e interagdes
sociais.

A pesquisa em representacdes sociais sempre se concentra em algo concreto, sendo
que uma representacdo € construida sobre alguma coisa, isto é, um objeto, e alguém, o
sujeito, em determinado momento espaco temporal. As caracteristicas de objeto e sujeito
exprimem-se nesta representacdo, estabelecendo com seu objeto uma relagdo de
simbolizacdo, na qual o substitui, e de interpretacao, onde lhe confere significacdes. Nesse
processo a representacdo €, concomitantemente, construcao e expressao do sujeito.

No que diz respeito a educacdo em saude e a formacao do profissional da sadde, e
considerando que as pesquisas sdo constituidas de grandes sistemas organizados de
significacdes, a teoria das representacdes sociais pode ser favordvel a apreensdo do que
acontece no decorrer das interagdes educativas. Conforme Gilly (2001), essas interagdes
podem ser compreendidas no espaco de sala de aula, do ponto de vista dos objetos de saber
ensinados; no espaco das politicas educacionais, em se tratando de sistemas de referéncia
oriundos e destinados a consolidacdo de movimentos sociais; ou nas interacdes em geral,
por meio de mecanismos psicossociais, que as vezes apresentam-se muito sutis e ténues,
mas estdo sempre presentes em todas as agdes de ensinar e aprender.

A peculiaridade das pesquisas em representacdes sociais consiste em integrar, na
andlise, processos relativos a pertenca e participacao do sujeito, quer do ponto de vista
cultural ou social. Este ¢ um importante fator que faz a teoria, como op¢ao epistemoldgica,
distinguir-se de perspectivas simplesmente cognitivistas ou clinicas. As representagcdes
sociais desempenham papel relevante na formacdo do sujeito, por tornar possivel seu agir
sobre 0 mundo e com o outro, conferindo-se mutuamente condi¢cdes de identidade, fun¢des
e eficdcia social.

A andlise do contetido, andlise do discurso, estudo de narrativas, reconstituicdo de
histérias de vida e discurso do sujeito coletivo sdo algumas formas de abordagens possiveis
no estudo de representacdes sociais. Os resultados de pesquisa em debate neste estudo
foram pautados em uma anélise de contetdo.

De acordo com Minayo (1998), a abordagem a partir das representagdes sociais

parte do pressuposto de que o contexto social apresenta-se farto de significados e simbolos,
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sendo a intersubjetividade o momento inicial para a captacdo dos conteidos e seus
significados sociais. E, sob esta perspectiva, o estudo em questido toma representacoes dos
académicos sobre as metodologias de ensino e aprendizagem, como suporte a compreensao

do processo de formacgdo em saude.

REPRESENTACOES DOS ACADEMICOS SOBRE METODOLOGIAS

Neste cendrio tedrico-pratico, que fundamenta tanto as ac¢des e diretrizes politicas
quanto a constru¢do social do sentido de ensino e aprendizagem, as respostas dos
académicos participantes desta pesquisa foram aglutinadas em oito categorias de andlise
(Quadro 01).

A primeira categoria compreende o entendimento e descricdo de metodologias
como uma forma de buscar e/ou construir conhecimento com finalidade de desenvolver
autonomia enquanto aluno e para a vida profissional. Também estdo inseridas nesta
categoria as respostas que se referem a Teoria da Problematizacdo e as etapas do Arco de
Maguerez. Tais conceitos sdo familiares aos académicos, haja vista a proposicdo que
fundamenta o projeto pedagdgico dos cursos em questio e o seu emprego recorrente no
cotidiano das atividades de ensino. Em seu conjunto, as estratégias que fundamentam os
curriculos dos dois cursos sdo identificadas como metodologias ativas de ensino e
aprendizagem. As respostas aglutinadas nesta categoria estdo apresentadas no Quadro 01,
sob a denominacao Autonomia Intelectual.

Na segunda categoria estdo agrupadas as respostas que fazem men¢do a uma
interacdo entre alunos e professores, a participagdo dos alunos durante as aulas e a
realizacdo de pesquisas e semindrios. Estes recursos também vém ao encontro do que
propdem as metodologias ativas de ensino e aprendizagem. As respostas aglutinadas nesta
categoria estdo igualmente apresentadas no Quadro 01, recebendo a denominacdo de
Formas Participativas. Por este viés, ha indicios de representacdo do académico como
protagonista do processo de ensino e, por decorréncia, apto a inferir na definicao de rumos.

Sao pertencentes a terceira categoria as respostas referentes a formas de facilitar e
melhorar o aprendizado, tornar a aula mais atrativa; referem-se também ao uso de
tecnologias da informac¢do e da comunicagdo como recursos para as aulas, no que tangem a

concepcdo de melhor formagdo profissional. A categoria € identificada por Otimizacao,
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tendo em vista a expectativa de todos os envolvidos em alcancgar “melhorias” no processo e
nos resultados.

Na quarta categoria estdo aglutinadas as respostas que relacionam teoria e pratica.
Esta € uma discussdo antiga e sempre presente nos espagos académicos. Por um lado
sobressai o intento de avangar no conhecimento tedrico; por outro lado, e de modo especial
no campo da formacdo em satide, as intercorréncias da pratica inferem nos avancos da
teoria. A formagao se da alicer¢ada em pontos tedricos, fundados e justificados na leitura
do real; assim, em sadde a dicotomia entre teoria e prética faz pouco ou quase nenhum
sentido.

Porém, de modo geral, as representacdes dos académicos versam sobre a concepgao
de metodologia ativa de ensino e aprendizagem como forma de se desenvolver o contetido
teorizado nas aulas, relacionando-o a préticas vivenciadas no campo da profissdao. Relacao
Teoria e Prética é a denominacdo atribuida a esta categoria.

As respostas que apenas descrevem metodologias ativas de ensino e de
aprendizagem como um método de ensino, uma forma de ensinar, e que lhes conferem a
simples finalidade de ensino, foram agrupadas na quinta categoria. As respostas nao
condicionam o método ao contexto € nem o associa a processos interativos. Os resultados
aglutinados estdo apresentados no Quadro 01 sob a denominag¢do Método.

Assim, ndo h4 indicios de diferenciacdo quanto ao conteido das metodologias, que
poderiam simplesmente ser identificadas como ensino, sem preocupacdes com inovagdes
ou fundamentos mais especificos.

Respostas que fazem alusdo a aulas expositivas, a transmissdo e repasse de
conhecimento, a acdo de memorizar ou assimilar conteidos, bem como toda forma que
possa abranger a ideia de professor como autoridade do saber e aluno como nao
participante da construcdo de seu aprendizado, estdo alocadas na sexta categoria. A
denominacdo Aulas Expositivas indica, no Quadro 01, a frequéncia destas respostas.

Entre as respostas foram também observadas situacdes onde ha dubiedade de
categorias, em que os académicos mostram ter pouco dominio de conteido ao discorrer
sobre metodologias ativas de ensino e de aprendizagem. Neste agrupamento, denominado
Categoria 7, foram reunidas também as respostas que fazem associagdes entre nicleos de

significacdo contidos em categorias ja identificadas.

132 Cadernos da Fucamp, v.14, n.21, p.120-138 /2015



AGUIAR, S. A.

No conjunto das respostas consideradas nulas ou invdlidas, denominado Categoria
8, estdo as respostas em branco, as justificativas equivocadas € o ndo posicionamento

acerca da temaética perquirida.

Quadro 01 - Indicadores de Frequéncia na identificacao das representacoes

~ A que fim se O que vocé sabe
O que sdo destinam sobre
Categorias de Analise
MED MED MED
MED VET MED VET MED VET
01 — Autonomia intelectual 1 9 4 15 5 11
02 — Formas participativas 9 11 4 2 2 3
03 — Otimizagao 17 11 37 23 2 14
04 — Relacio teoria e pratica 11 3 3 2 2 1
05 — Métodos 22 8 15 2 4 1
06 — Aulas expositivas 8 1 6 4 0 0
07 — Respostas imprecisas 1 4 4 0 0 0
07 — Respostas nulas ou invalidas 4 7 3 7 60 37

Fonte: dados da pesquisa.

Pode-se observar, no Quadro 01, a existéncia de descri¢cdes que se inscrevem em
categorias distintas e, em certos momentos, até mesmo a presenca de contradicdes em seus
discursos. Estes conflitos ou associagdes na concepcao acerca das metodologias ativas de
aprendizagem foram observados com relagdo a diferentes temas. Respostas que apresentam
essas caracteristicas estdo inseridas na sétima categoria, identificada por Respostas
Imprecisas. Entre as respostas com dubiedade, contradi¢cdo ou associacdo de sentidos,
pode-se observar o modo como os académicos representam as metodologias ativas de
ensino e aprendizagem.

Dado o elevado niimero das evasivas e haja vista a contradi¢cao ou desconhecimento
na verbalizacdo dos conceitos, € possivel considerar que os elementos da representacdo se
organizam de modo difuso e periférico. Este pode ser um sinal de abertura a mudancas,
pois o fato de ndo compreender um conceito deixa a descoberto um espago para sua
ressignificagdo. Também pode ser sinalizador de resisténcias, onde o uso recorrente de
lugares comuns na representacdo das metodologias ativas € sindnimo da importancia
atribuida a elas.

Os excertos a seguir, extraidos das Categorias 7 e 8, evidenciam tais aspectos. Por
um lado os académicos tratam as metodologias como possibilidade de participacdo e, por

outro, posicionam o professor como o responsdvel por exposi¢do e transmissdo de
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conteddos. As interagdes, o dialogismo e o protagonismo do estudante, como fundamentos

das metodologias ativas, ndo se apresentam como naturalizados na representacao.

Métodos em que o aluno participa ativamente do contetido proposto pelo professor,
assim aprendendo o contetido exposto em aula. (A75 — M %

Conjunto de técnicas que buscam unir teoria e prdtica visando transmitir
conhecimento de forma dialégica e dinamica. (A24 — MV)

Dinamizar para facilitar o aprendizado. (A52 — M)

Melhor apreendimento da matéria e colocar o aluno diante de situacoes prdticas.
(A73 -M)

Sdo maneiras diferentes de aprendizagem, as quais todos participam, tornando a

aprendizagem mais fdcil. (A36 — MV)

O ndmero de respostas invélidas ou nulas, como se pode observar no Quadro 01, na
Categoria 8, € excessivamente alto. Os totais apontados resultam de respostas em branco,
ou com os descritores “ndo sei” e “sei pouco”’, conforme detalhamento apresentado no
Quadro 02. Conforme tais indicadores, 97 das 351 respostas as trés questdes, o que
equivale a 28% do total, apontam que a representacdo dos académicos sobre Metodologias

Ativas de Aprendizagem fica restrita a aspectos periféricos.

Quadro 02 - Analise das respostas invalidas sobre as Metodologias Ativas de Ensino e Aprendizagem

. . Respostas em
Sei pouco Nao sei branco
Questoes levantadas MED MED MED Total
MED VET MED VET MED VET
O que sdo 0 0 2 0 2 7 11
A que fim se de destinam 0 0 0 0 3 7 10
O que voce sabe sobre 24 4 16 2 13 17 76
Total 24 4 18 2 18 31 97

Fonte: dados da pesquisa.

? A identificacdo dos académicos participantes da pesquisa ¢ feita pela letra A, em maitiscula, procedida pelo
nimero sequencial atribuido ao questiondrio que responderam. As letras M e MV indicam, respectivamente,
os cursos que frequentam: Medicina e Medicina Veterindria.
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Haja vista a discussdo imperante nos dois cursos em favor de adequacdo as
diretrizes, bem como as criticas recorrentes a modos de ensino deficientes e discussoes
acerca do perfil profissional necessdrio nos tempos atuais, esta condi¢do pode gerar
discussoes e estranhamento.

O curso de Medicina iniciou suas atividades em 1990. O curso de Medicina
Veterindria € mais recente. Iniciado em 2006, foi o trigésimo nono curso da instituicdo.
Ambos contemplam em seus projetos pedagdgicos a pretensdo de formar profissionais
qualificados para intervir no espaco social, transformando-o por meio dos conhecimentos
adquiridos e transformando-se a partir das interagcdes.

O curso de Medicina Veterindria conta com um diferencial especifico e que ¢é
amplamente divulgado: agrega a formacdo a énfase em satde publica. Tem também um
diferencial quanto ao seu projeto pedagdgico. A proposta do curso estd pautada no
desenvolvimento de curriculo integrado, com estrutura modular e estratégias de ensino
aprendizagem baseadas na Metodologia da Problematizagdo, adotando-se, ainda, outras
estratégias de ensino como a realizacdo de semindrios, a constru¢do de portfélios e a
dramatizagao.

Mediante esta realidade é compreensivel que a representacao dos académicos sobre
metodologias ativas de ensino e aprendizagem tenha como elementos centrais a otimizacao

da formacdo e a busca por autonomia intelectual.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Na representacdo dos académicos sobre metodologias ativas de ensino e
aprendizagem fica visivel o peso que atribuem a elas como instrumento de otimizacdo de
sua propria formacdo. Os argumentos versam sobre a relacio entre o “bem aprender” e o
“bom desempenho profissional” no futuro. A frequéncia dos académicos que as
consideram como recurso favorecedor ao processo de busca por autonomia intelectual é
também visivelmente elevado.

Para os académicos, as metodologias de ensino sdo instrumentos necessarios a sua
formacdo. No entanto, hd pouco questionamento sobre os fundamentos das metodologias.
O conteudo da representacio acessado com maior rapidez, e com indicios de naturalizacao,
¢ de as metodologias dependem de um professor competente, que use com propriedade

qualquer metodologia e cuja pratica esteja dirigida ao bom andamento do ensino.
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Os académicos tém em alta conta a qualificacdo do professor. Tanto mais eficiente
ele se apresentar € quanto maior sua habilidade para traduzir conhecimentos especificos,
independentemente do método, tanto mais aprofundados serdo os conhecimentos que
esperam assimilar no percurso formativo.

O baixo indice de questionamento dos académicos ao justificar suas respostas leva
a compreender que a concentracdo dos interesses na aquisi¢cdo do conhecimento técnico-
cientifico € preponderante. De modo mais imediato, o professor é o responsavel pelo
provimento das estratégias. Pouco se questiona sobre as metodologias de ensino e de
aprendizagem, sejam elas ativas, alternativas, ou mesmo tradicionais. Ao que se apresenta,
aos académicos importa aprender; cabem aos professores e as instituicdes a definicdo de
recursos € meios.

A participagdo dos académicos, bem como sua compreensdo sobre a propria
condi¢do de sujeito na constru¢do do conhecimento, ndo se apresentaram em destaque. O
exercicio da autonomia intelectual, o comprometimento nessa construcao sdo pontos de
destaque nas metodologias ativas de ensino e de aprendizagem, porém, foram pouco
sinalizados pelos académicos.

Com relagdo ao conhecimento especifico sobre as metodologias, a multiplicidade
de respostas aponta para uma representacdo social com elementos difusos. A complexidade
do tema justificaria a dispersdo observada. Contudo sobressai, como central nessa
dispersdo, que a compreensdo dos académicos sobre as metodologias ativas € apenas
parcial. Essa compreensdo periférica pode gerar dificuldades na efetividade da
aprendizagem significativa e no desenvolvimento da autonomia.

O conhecimento técnico adquirido na academia legitima por si o exercicio da
profissdo. Desse modo, os académicos podem compreender que, enquanto profissionais
egressos da graduagdo, apresentam-se imediatamente aptos a plena atuagdo, nao se
predispondo ao exercicio de construcdo social da profissao, em suas multiplas dimensdes.

Apesar de identificado em diversos estudos que as universidades ainda ndo
contemplam as recomendagdes dos dispositivos legais, estas ndo consistem como unico
empecilho para cumprimento destas recomendacdes. A considerar as fervilhantes
mudancas, o sistema de saide ainda carece de adequacdes e permanece conduzido por
forcas de mercado e baseado na tecnologia médica.

Desse modo, hd muito a ser percorrido na (des)construcdo de sentidos socialmente

compartilhados sobre as metodologias ativas de ensino e de aprendizagem e seus diversos
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elementos constitutivos. Neste aspecto, observa-se a necessidade de aprofundamento em
questdes referentes a efetividade da adogdo destas metodologias, bem como a qualificacdo
do corpo docente, de modo a promover autonomia na formagao profissional e contemplar

as demandas de formacao.

Nota: este artigo € resultante de um estudo mais amplo, financiado pela CAPES, acerca
dos sentidos atribuidos por académicos para a formagao em saide e a sua correlagdo com a
composi¢ao de curriculos em Medicina Veterindria.
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